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Resumen
El informe presentado cuyo título es: “La estrategia intertextual desde la literatura y su vinculación
con el cine: Una experiencia pedagógica, para promover procesos de lectura crítica, en estudiantes
de licenciatura en lengua castellana, inglés y francés” tuvo como objetivo general, Sistematizar y
dar a conocer una experiencia pedagógica que dio cuenta de los avances en procesos de lectura
crítica, mediante actividades intertextuales, que vinculan la literatura, los medios y el cine.
La experiencia tomo como referentes teóricos los planteamientos de Daniel Cassany, con sus
aportaciones en el campo de la Meta cognición para el proceso lector y como mejorar los niveles de
generalización de las lecturas hechas, y Lauro Zavala, como segundo autor que definió el concepto
de intertextualidad desde el cine en la educación.
El enfoque del informe investigativo fue de carácter cualitativo, con una metodología acciónparticipación en donde el investigador cumplió el papel de mediador durante el proceso. En el
desarrollo de las actividades propuestas con los estudiantes se diseñó una unidad didáctica, que
incluía tres talleres que giraban alrededor de la intertextualidad con fines de análisis crítico de las
lecturas, película, y medios. La aplicación de las actividades fue desarrollada con 12 estudiantes de
la jornada nocturna inscritos en la asignatura: comprensión de lectura.
Los resultados obtenidos mostraron que los estudiantes demuestran mayor interés en la lectura
crítica cuando el profesor incluye estrategias de intertextualidad con el uso de materiales
audiovisuales.
Palabras claves: Pedagogía, lectura, educación, aprendizaje.
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Abstrac

The report entitled: "The intertextual strategy from literature and its relationship with cinema: A
teaching experience, to promote processes of critical reading, undergrads in Spanish, English and
French" had as general objective, Systematise and provide a learning experience that takes into
account advances in critical reading processes through intertextual activities, linking literature,
media and cinema.
The experience took as theoretical framework approaches Daniel Cassany, with their contributions
in the field of metacognition to the reading process and how to improve the levels of generalization
of the readings made, and Lauro Zavala, as second author who defined the concept of intertextuality
from the cinema in education.
The focus of the investigative report was qualitative, with a share- participation methodology where
the researcher fulfilled the role of mediator in the process. In developing the proposed activities
with students a teaching unit, which included three workshops revolving around intertextuality
purposes of critical analysis of readings, film, and media was designed. The implementation of
activities was developed with 12 students enrolled in evening classes subject: reading
comprehension.
The results showed that students demonstrate greater interest in critical reading when the teacher
includes strategies of intertextuality with the use of audiovisual materials.

Keywords: Education , reading , education, learning.
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Résumé
intitulé: "La stratégie intertextuelle de la littérature et de sa relation avec le cinéma: Une expérience
d'enseignement, afin de promouvoir les processus de lecture critique, undergrads en espagnol,
anglais et français" avaient pour objectif aussi général, Systématiser et de fournir une expérience
éducative qui a réalisé des progrès dans le processus de lecture critique à travers des activités
intertextuelles, reliant la littérature, les médias et le cinéma.
L'expérience a pris comme cadre théorique des approches Daniel Cassany, avec leurs contributions
dans le domaine de la métacognition dans le processus de lecture et la façon d'améliorer les niveaux
de généralisation des lectures faites, et Lauro Zavala, en tant que deuxième auteur qui a défini le
concept de intertextualité du cinéma dans l'éducation.
L'objectif du rapport d'enquête était qualitative, avec une méthodologie de participation actionnaire
où le chercheur rempli le rôle de médiateur dans le processus. En développant les activités
proposées avec les élèves d'une unité d'enseignement, qui comprenait trois ateliers tournant autour
des fins de intertextualité de l'analyse critique des lectures, des films, et des médias a été conçu. La
mise en œuvre des activités a été développé avec 12 étudiants inscrits à des cours du soir sous
réserve: compréhension à la lecture.
Les résultats ont montré que les étudiants manifestent un plus grand intérêt à la lecture critique
lorsque l'enseignant comprend des stratégies d'intertextualité avec l'utilisation de matériaux
audiovisuels.

Mots-clés : Education , la lecture , l'éducation , l'apprentissage
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Introducción
El presente informe de Sistematización de experiencia comprende los procesos de lectura
crítica de los estudiantes de la Universidad de la Salle, da cuenta de una práctica pedagógica que
se realizó con el fin de aplicar estrategias desde la lectura crítica mediando el análisis, la
interpretación y la reflexión por medio de la intertextualidad utilizados a partir de talleres que
orientaron a los estudiantes para un óptimo cambio frente a lecturas complejas posibilitando así
un aprendizaje significativo a través de sus propias experiencias.
La propuesta que se realiza desde la Práctica Pedagógica III establece como objeto de estudio
los estudiantes de la Jornada Nocturna de II semestre de la asignatura lectura y argumentación
de textos ll con miras a lograr un mejor desempeño, al comprender que la asignatura desarrolla
las habilidades orales y escritas en el aula de clase.
Por consiguiente surgió el siguiente interrogante ¿Cómo fortalecer los procesos de lectura
crítica en los estudiantes de II semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y
Francés por medio de ejercicios intertextuales que vinculan la literatura, los medios y el cine?.
Teniendo en cuenta esta perspectiva, se consolida la unidad didáctica como herramienta
práctica en diferentes ejercicios que permitieron organizar y categorizar información para luego
ser aplicada por medio de la intertextualidad, es decir, textos que a través de la categoría
mencionada fortalecen en el estudiante un proceso de aprendizaje.
Del mismo modo, el trabajo de intervención se centró en la reflexión respecto a los procesos
de lectura crítica y en como dichos ejercicios privilegiaron la intertextualidad en el cine, la
literatura y los medios, una práctica que comprende las habilidades comunicativas.
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Por estas razones, la unidad tuvo como objetivo que los estudiantes relacionaran los textos o
producto audiovisual para ser analizados y posteriormente escritos o mencionados en público
desde sus perspectivas, interpretar para reflexionar desde sus procesos mentales.
Por consiguiente, el informe de sistematización de experiencia propuso como objetivo
general: sistematizar los procesos de lectura crítica desde la intertextualidad en los estudiantes
de la asignatura argumentación y comprensión de textos ll del programa de Licenciatura en
Lengua Castellana, Inglés y Francés, así mismo se realizó los siguientes objetivos específicos:
identificar las diferentes falencias que presentan los estudiantes al momento de realizar una
abstracción a nivel crítico analítico de orden académico y demostrar las posibles implicaciones
que con llevan ejercicios de intertextualidad lectura crítica y medios en la población académica
universitaria, seguido a esto, se encuentra el marco teórico, la sistematización de las experiencias
y acciones, y finalmente las conclusiones y sugerencias.
Por último, y para responder a un problema social, el enfoque que se utilizó es cualitativo y la
investigación participación-acción como metodología, estudió las diferentes habilidades
comunicativas a nivel oral y escrito para desarrollar un continuo cambio en las sesiones de la
práctica.
Finalmente, en la recolección de datos de los ejercicios-talleres se extrajeron las respuestas
más significativas de los estudiantes participantes y se establecieron unas subcategorías
abstracción de ideas de la lectura crítica, relaciones de intertextualidad desde lo teórico práctico,
relaciones de intertextualidad e implicaciones, entre otros.
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1. Reconstrucción de la experiencia
Problema
Como continuación de un proyecto desarrollado, que pretende alcanzar niveles de lectura crítica en
los estudiantes de la Universidad de la Salle, se generó interés por contribuir con este propósito de
manera pedagógica a través de una propuesta didáctica.
Por la razón anterior, se hizo imprescindible realizar una experiencia que diera solución a la
problemática presentada por los estudiantes.
El interés de esta propuesta pedagógica, fue aplicar una estrategia basada en la intertextualidad a
través del cine, la literatura y los medios, para que el maestro las utilice, incluyéndolas en unidades
didácticas de las diferentes asignaturas de la licenciatura de lenguas modernas, castellana, inglés y
francesa.
La experiencia se desarrolló de la siguiente manera:
Se determinó un número de doce estudiantes, de segundo semestre, a quienes se aplicó una prueba
diagnóstico para determinar si los estudiantes se ubican en un nivel de lectura crítica, en esta se
incluyeron aspectos relacionados con opiniones personales, juicios de valor, acuerdos o
desacuerdos respecto a los intertextos trabajados.
La prueba diagnóstica se apoyó en el texto de Estanislao Zuleta “Sobre la lectura” y el “Elogio de la
dificultad”. Estos textos, describen como se debe leer, y el paso a paso para mejorar la comprensión
lectora.
Durante la aplicación de la prueba se comprobó que del grupo de estudiantes, cinco participaron
expresando sus opiniones. El resto de estudiantes (7), demostraron actitudes de desinterés y
aburrimiento por la actividad de leer, dificultades de expresión oral en la argumentación, ideas poco
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claras, ruptura del tópico tratado en la lectura. En el discurso escrito poca coherencia y cohesión de
las ideas, disortografías, letra poco legible, ideas con estructuras simples.
Los resultados de la prueba diagnóstico dieron pie para proponer la estrategia de intertextualidad
con base en lecturas que reflejen situaciones reales en contextos sociales y con base en sus
experiencias personales, que direccionaran los estudiantes en discusiones dentro del grupo.
A continuación se hace un relato de las actividades de intertextualidad como parte de los talleres.
Como primer actividad de la experiencia se desarrolló un taller denominado “La minoría de edad”
vs “María Alejandra Sánchez”. El objetivo de este estuvo encaminado a incrementar un primer
aspecto del nivel crítico del análisis de un caso consignado en una lectura, tomada de un periódico
capitalino para que los estudiantes reflexionaran sobre la situación expuesta y dieran sus puntos de
vista sobre la toma de decisiones en la mayoría de edad.
Durante el desarrollo del taller, los estudiantes mostraron interés porque se identificaron con la edad
de la protagonista, también por ser una noticia de actualidad, y de impacto social, motivante por
ser una propuesta didáctica diferente.
Los resultados obtenidos mostraron que los estudiantes demuestran mayor interés en la lectura
crítica cuando el profesor incluye estrategias de intertextualidad con el uso de materiales
audiovisuales.
PROBLEMA A RESOLVER: ¿CÓMO FORTALECER LOS PROCESOS DE LECTURA
CRÍTICA EN LOS ESTUDIANTES DE II SEMESTRE DE LICENCIATURA EN LENGUA
CASTELLANA, INGLÉS Y FRANCÉS POR MEDIO DE EJERCICIOS INTERTEXTUALES
QUE VINCULAN LOS MEDIOS LA LITERATURA Y EL CINE?
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1. objetivos
General:
 Sistematizar y dar a conocer una experiencia pedagógica que dé cuenta de los avances
en procesos de lectura crítica, mediante actividades intertextuales, que vinculen la
literatura, los medios y el cine, consolidadas en una unidad didáctica de la asignatura:
“Comprensión y producción de textos II”, aplicados a 12 estudiantes de segundo
semestre, del programa de Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés de la U de
la Salle, con el propósito de afianzar habilidades para analizar interpretar y argumentar,
en forma crítica textos a nivel oral y escrito.
Objetivos específicos
 Aplicar la intertextualidad como estrategia pedagógica para que los estudiantes lograran

expresar juicios con argumentos sobre los intertextos analizados, en las actividades
implementadas, vinculando el cine y la literatura.
 Utilizar la intertextualidad como estrategia pedagógica, que favoreciera las interacciones
comunicativas entre los estudiantes y entre el profesor y los estudiantes, favoreciendo la
expresión de juicios con argumentos
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3. Marco teórico
3.1 Sobre la lectura
Tradicionalmente se ha entendido la lectura como un ejercicio de decodificación de palabras
en el que el lector pone en juego una serie de procesos de carácter cognitivo desde los cuales
debe procesar información, reconocer frases y finalmente llegar a la comprensión global de un
texto; pero más allá de desglosar palabras, el acto de leer guarda una gran cantidad de beneficios
que ha favorecido directamente al lector
De forma más general, saber leer compromete la relación de todas las habilidades
lingüísticas y cognitivas, es un proceso dentro del cual se genera pensamiento, se comunica, se
infiere y se vincula información con el contexto; aprender a leer va más allá de pronunciar un
grupo de palabras de forma seguida tomando espacios entre frases para tener una buena
sonoridad como se veía en la educación tradicional.
Es así como Solé (s. f.). En su libro estrategias de lectura ha reconocido que:
Leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensión
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus
conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultáneamente, manejar con soltura las habilidades de
decodificación y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos
implicarnos en un proceso de predicción e inferencia continua, que se apoya en la información que
aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar
las predicciones o inferencias de que se hablaba. (p. 18).

Este planteamiento de la autora permite ver la lectura como un ejercicio interactivo, en el
que se entrecruzan tanto los intereses del autor como los del lector. Dicho entrenamiento exige
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por parte del lector una serie de habilidades que van desde el reconocimiento visual de una
palabra, hasta la comprensión de significados que proceden de lo que explícita e implícitamente
se comunica en el texto. Por ello, la lectura se constituye en una tarea compleja de aprendizaje,
en el cual el leedor deberá identificar, interpretar y cuestionar información para posteriormente,
llegar a sentar una postura frente libro leído.
A este respecto, existe un gran número de modelos y teorías sobre los procesos implicados
en el acto de leer y la alta competencia que se deben desarrollar para tener un dominio profundo
de la información de un texto. En términos generales, se conocen tres niveles que dan cuenta de
la lectura como una actividad procesual; entre ellos se encuentra: nivel literal, nivel comprensivo
y nivel crítico.
El nivel literal de lectura busca el reconocimiento de particularidades como (nombres,
personajes, tiempos y lugar del relato), sugiere identificar la idea principal de un párrafo o del
texto, y la secuencia de los hechos o acciones dentro del mismo. Es el primer nivel de lectura y
por tanto, realizar una lectura literal, significa poder construir una reconstrucción del relato,
ubicando detalles y crear una representación fiel de la información más relevante.
Por su parte, la lectura interpretativa o comprensión lectora es el paso a seguir para la
lectura inferencial, a partir de este nivel es posible derivar información que no está de manera
explícita dentro del texto. En esta interpretación el lector es capaz de cuestionar los aspectos que
no están de manera directa y en cambio, realiza un ejercicio de lectura entre líneas.
Para Smith (1983) este nivel de lectura comprensiva, remite a la importancia que tiene para
el ejercicio la información “no visual”, esta indagación se relaciona tanto con los
conocimientos previos del lector como con la capacidad que éste tiene de formular hipótesis y
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hacer inferencias sobre las temáticas globales del texto. De tal manera, el recital solo
ocasionalmente tendría una condición visual, de mero desciframiento, pues, gran parte de lo que
un leedor eficaz lee, no lo ve, lo entiende, lo percibe, gracias a su conocimiento del mundo.
Desde esta mirada al lector tendría un papel activo, ya que, la integración de lecturas pasadas
determinaría la agilidad en sus procesos de comprensión.
Con lo anterior, comprender un texto implica entonces atribuir significado a un entramado
de frases y oraciones, relacionar el saber previo obtenido y dar cuenta de nuevos aprendizajes.
Por su parte la lectura crítica es un ejercicio mucho más complejo de acceso y comprensión
del texto. Para Cassany (2003) este nivel implica una disposición del lector a la exploración del
sentido profundo de una obra, a sus ideas, fundamentos y razonamientos, así como a la
identificación del marco ideológico en el que se inscribe, de tal modo, realizar una lectura crítica
consiste en dar cuenta de la esencia del documento, dialogar con las ideas más concretas y
adoptar una postura en la que las relaciones contextuales, discursivas e ideológicas constituyen
el telón de fondo del diálogo que se establezca con las propuestas iniciales del escritor.
En este sentido, la lectura crítica además de ser un ejercicio de exploración, invita al lector a
no dar nada por sentado; por el contrario, lo reta a poner en duda las premisas del texto, en
palabras de Cassany (2003) una de las claves de un juicio crítico consiste en no aceptar las ideas
que tiene un escrito sin reflexionar primero sobre su validez, sobre la congruencia de sus
argumentos y la coherencia de éstos respecto a su intencionalidad.
Por lo anterior, el acercamiento a la lectura en el contexto escolar, así como el desarrollo de
diferentes estrategias que conduzcan al lector a hacerse consciente de los procesos implicados en
la criticidad, es una tarea de bastante complejidad, puesto que de esta actividad deviene toda la
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construcción del conocimiento. Es así que hoy por hoy el fortalecimiento de la lectura y
específicamente el afianzamiento de los procesos de comprensión es uno de los principales retos
de formación, y lo es, en la medida que debe brindar las herramientas necesarias para que el
lector contribuya más allá de leer pueda poner a dialogar la información que allí encuentra con
su realidad, su contexto y hasta su vida misma.
Es por esto indispensable afirmar la existencia múltiple de formas de acercarse a la lectura,
bien sea para aprender, para obtener información y para dejar volar la imaginación
placenteramente, no hay que desconocer que aunque el ejercicio lector está inmersa en la vida
cotidiana; la labor de comprender las intencionalidades detrás de los textos implica asumir un
papel de lectura activa, de tal manera que los anuncios publicitarios, las obras literarias y
científicos pueden ser abordados no solo con la intención de ampliar el conocimiento del leedor,
sino de reflexionar suficientemente respecto a los datos que obtiene.
Entre las estrategias proporcionadas por diferentes expertos en lectura, Solé (s.f.) indica en
su texto estrategias de lectura, que las preguntas comportan un ejercicio esencial para aquellos
que quieran ejecutar una búsqueda profunda de los elementos estructurales del texto. Es por eso
que la formulación de interrogantes respecto al documento debe darse como una tarea continua:
al inicio, durante y posterior a la lectura.
Es así que para dar comienzo al ejercicio lector es necesario preguntarse ¿para qué voy a
leer?, ¿Qué sé del texto? Durante la lectura, la formulación de hipótesis y la abstracción de
información resulta determinante en la comprensión de la indagación implícita en la descripción.
Posterior al recital, el establecimiento de conexiones entre las ideas más relevante así como la
identificación de conclusiones permite no sólo dar cuenta del texto, sino que de allí puede
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resultar el insumo necesario para la producción de un nuevo escrito, bien sea uno descriptivo o
argumentativo.
De lo anterior, se sigue la necesidad de considerar la lectura como un proceso constructivo
en el que las pautas para su realización están determinadas por los intereses de cada lector,
puesto que la formulación de preguntas durante la interpretación además de delimitar el objetivo
del acercamiento al texto, designan un trabajo de diálogo con las ideas del documento y revelan
de manera distintiva las formas de leer, comprender y aprovechar la leída.
De tal manera, se puede afirmar que la lectura es una práctica cultural que tiene como
finalidad enriquecer de diversas maneras el intelecto, llenarlo de tradición e historia, implica
poner en función un conjunto de habilidades cognitivas que permiten develar la estructura y la
función del texto, la intención del autor, la identificación de su contexto y la puesta reflexiva
producto de dicho ejercicio.
3.2 Sobre la lectura crítica
La lectura crítica es un proceso analítico, consciente que permite al lector tomar ideas
principales de un texto, bien sea para refutarlas o contradecirlas o para sustentar y garantizar sus
posiciones frente a otros. La lección también proporciona el desarrollo del pensamiento desde
otras perspectivas, brinda visiones más amplias del mundo y se relaciona de lleno con los pre
saberes que cada persona posee enlazando claves de contenido a nivel literario.
Para hablar de lectura crítica es necesario desglosar inicialmente los términos lectura y
crítica para explicarlos por separado y lograr entender más a fondo sus implicaciones
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La lectura: Es un proceso de decodificación de elementos visuales que hacen parte de un
código lingüístico poseedor un mensaje por palabra. El proceso de lectura está vinculado con
capacidad de compresión, extracción, interpretación y reflexión de ideas.
La crítica: en algunos casos la crítica puede ser entendida como la oposición a un tema o
idea, en el caso de la lectura crítica la palabra crítica representa una instrucción rigurosa del acto
lector con el fin de deslumbrar otras aplicaciones teóricas, también, busca re direccionar las
opiniones que se tienen de un asunto en específico con la finalidad de complementar o dar a
conocer otra implicación. La lectura crítica no solo se ubica al interior del mundo literario sino
que abarca aspectos de orden semiótico, ya que, se relaciona directamente con todo lo visual, por
tanto, adquiere un carácter artístico donde las apreciaciones son específicas y formales dentro de
cualquier rama del saber vinculada al análisis de los signos.
Por tanto, este nivel de lectura propone un ejercicio dedicado de interpretación que reúne y
entrelaza los conocimientos previos de cada lector, llevándolo a organizar un cúmulo infinito de
nociones y a establecer nexos teóricos entre ellas, con el fin de generar y construir otras
posiciones frente al tema tratado.
A este respecto, Cassany (2006) plantea que la lectura crítica está relacionada con la manera
en que un lector se formula una serie de preguntas tendientes a comprender el motivo que tenía
el autor para escribir la obra; de tal manera que este tipo de lección no sólo le faculta al leedor
situar el libro en un espacio, tiempo y contexto, sino que lo invita a realizar un ejercicio de
intertextualidad en el que la indagación por los antecedentes del escritor junto a la revisión de
otras publicaciones permite dar cuenta de la totalidad de su obra e interpretar de manera más
compleja el texto que explora.
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Así, la conjunción de información le permite al lector trazar un gran número de relaciones
de orden subjetivo con otros textos, y partiendo de sus conocimientos previos, imaginar cómo es
el autor de manera física e intelectual, discriminar datos de relevancia en el texto y comprobar su
veracidad y relación, configurar una secuencia de datos coherente, construir un esquema del
contenido general del mensaje y lo que abarca, identificar el género y describirlo, revelar los
propósitos del literato, y si se opone a otros desde qué argumentos, crear una lista de citas
literales y otra de palabras comunes para localizar la influencia de sus referentes, detallar claves
del documento inmersos en la caracterización de cada personaje, vincular el discurso con una
corriente filosófica y vislumbrar las intenciones ideológicas del creador de la obra.
En este sentido, Kabalen & De Sánchez (2007) afirman que para ser lectores críticos se
necesita hacer un esfuerzo deliberado por alcanzar niveles elevados de procesamiento que
permitan penetrar en el contenido del texto: conocer a fondo sus elementos, sus interrelaciones y
las estructuras que definen la organización de la información.
Con base en el postulado anterior se puede afirmar que el proceso de lectura crítica requiere
de un ejercicio de jerarquización de elementos clave dentro del texto, lo que obliga al lector a
llevar un seguimiento de las ideas y los argumentos expuestos, así como de las implicaciones
que estos tienen a nivel estructural.
En el mismo sentido, pero ya desde los textos literarios el lector crea lazos lógicos entre las
posturas del autor frente a un contexto, su aporte y nivel intelectual; descubre elementos más allá
de la historia que le concede deducir aspectos de la vida personal del escritor, revela
sentimientos como: sus motivaciones, aspiraciones y compromisos a nivel social. De tal manera,
el nivel crítico busca una comprensión general del texto literario y el resultado debe dar cuenta
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de unas nociones universales que en relación con la secuencia de sucesos permitan caracterizar a
cada personaje y su rol dentro de la historia.
Para estimular este nivel, el lector toma como punto de partida los procesos básicos
expuestos en el nivel inferencial y literal, y le incorpora aspectos de tipo contextual para llegar a
una comprensión lectora más honda que le permita extraer ideas principales y explicarlas con
mayor facilidad, a partir de allí, el lector es capaz de tomar una posición frente al tema y
determinar bajo su postura y conocimiento, la validez del texto. A este respecto Kabalen & De
Sánchez (2007) afirman que en este acto lector se realiza las siguientes actividades: a) aplica los
niveles de lectura previamente estudiados, b) interpreta las temáticas, c) establece relaciones
analógicas de diferente índole, por ejemplo: entre el presente, el pasado y el futuro, entre una
lectura y otra, entre secuencias de sucesos que ocurren en diferentes contextos, etc., d) establece
juicios críticos acerca de lo leído, y por último, e) formula sus propias conclusiones.
3.3 Lectura crítica en la Educación Superior
Desde el campo de la educación superior, Zuleta (1982) reconoce en la lectura un ejercicio
de inagotable búsqueda, por lo que sugiere que su enseñanza debe estar mediada por una serie de
técnicas que le permitan al estudiante integrar la interpretación como un hábito y hacer de este
nivel un ejercicio de continua reflexión.
En este marco, aunque fortalecer el proceso de lectores críticos es un reto constante de la
educación, la universidad es el paso a la inserción en el mundo académico y esto implica que el
acercamiento a los textos académicos debe guardar un grado de complejidad que para Zuleta y
tomando como referencia el “Zaratustra”, requiere ante todo voluntad y paciencia, de tal modo,
el autor señala que una adecuada lectura necesita cumplir con los siguientes requisitos: estar
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dispuesto a recibir nueva información que será valiosa para relacionar, seguidamente imaginar,
retener ideas y al final reorganizar, para adquirir discursos propios, que acredita la interpretación
de forma eficiente.
Desde este enfoque, la lectura en la universidad debe garantizar que los estudiantes logren
desenvolverse discursivamente desde lo explicativo y lo argumentativo, tratar de dar cuenta del
conglomerado de saberes que han adquirido en el transcurso de su formación y que se evidencie
un manejo epistémico de su disciplina. Frente a esto, Marín (2006) sostiene que: “leer
críticamente implica que hay que procesar información de fuentes diversas, familiarizarse con
las secuencias explicativas y argumentativas en los textos y reconocer posiciones epistémicas no
siempre explicitas, así como recursos argumentativos inscritos en el lenguaje mismo”. (párr.4).
Por consiguiente, en el mundo universitario uno de los retos fundamentales es: formar
lectores competentes capaces de evaluar, procesar e interpretar información para cultivar de
forma consciente y crítica como garantía de cada disciplina, su formación profesional, de ahí
que, en toda especialidad o campo de conocimiento se haga necesario orientar la lectura de los
estudiantes con la intención de que transiten en los textos por los tres niveles haciéndose
responsable de lo que implica hacer parte de ese proceso como lo menciona el Ministerio de
Educación de Ecuador (2011) “el texto debe ser interpretado en distintos niveles: literal,
inferencial y crítico-valorativo. Comprender un texto en los tres niveles mencionados necesita de
un proceso”. (p. 10-11)
En palabras de Carriazo, Mena & Martínez (2011) este fase no es considerado del todo
lineal, el estudiante puede saltar del nivel literal al crítico valorativo, solamente si ha
desarrollado plenamente la habilidad de lectura inferencial, sin embargo, las perspectivas de los
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diferentes expertos coinciden en afirmar que no es necesario trabajar el ejercicio de lectura
partiendo de un solo nivel, por el contrario, el acompañamiento en esta labor invita a brindar las
herramientas necesarias para que un aprendiz universitario pueda inferir, interpretar y analizar la
información más relevante del texto.
Desde la óptica de Carlino (2005) en la educación superior se han venido evidenciando una
serie de dificultades en los estudiantes; dichos obstáculos están relacionados con la falta de
participación en clase, la baja lectura de bibliografía, así como otras problemáticas vinculadas
con el procesamiento de información necesaria en el campo académico, problemáticas que
ponen en cuestión tanto el rol del docente como el uso de estrategias didácticas que permitan
acortar las brechas formativas en materia de interpretación. Frente a este panorama, Carlino
(2005) ahonda sobre el concepto de ““alfabetización académica” como el conjunto de nociones
y estrategias indispensables para intervenir en la cultura discursiva de las disciplinas así como de
las actividades de producción y análisis de textos requeridos para aprender en la universidad”
(párr. 9).
De esta manera, se podría afirmar que la academia es un lugar propicio para que los
estudiantes puedan develar sus habilidades lectoras, y específicamente, aquellas que tienen que
ver con la lectura crítica; pues es allí en donde se evidencia cómo las maneras de pensar, de
actuar cambian continuamente, cómo las problemáticas de carácter epistémico deben ser
discutidas a la luz de una postura crítica, y a su vez cómo estás pueden ser comprendidas y
analizadas en clave de la profesión que ejercerá más adelante el estudiante. En relación con esto,
el desarrollo de habilidades de lectura crítica en la formación superior, es una necesidad
apremiante en un país como Colombia, dado que, según Alarcón & Fernández (2006) “Las
condiciones sociales, económicas políticas y culturales de nuestro país necesitan un ciudadano
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que lea críticamente para que pueda participar en las orientaciones que cambien esta realidad”
(párr.4).
Siguiendo este postulado, la Universidad de la Salle en concordancia con su PEUL hace una
apuesta por el fortalecimiento de las competencias lectoras y presta gran atención al desarrollo
de estrategias que privilegien la lectura crítica en los diferentes espacios académicos, es así,
como el Canon de los cien libros se constituye en una herramienta movilizadora para incentivar
el hábito de la lectura y de afianzar los procesos de pensamiento de orden superior, dicho
ejercicio se plantea en articulación con la misión de la institución que precisa formar
profesionales que se destaquen por comprender y buscar solución a los distintos conflictos de la
sociedad colombiana, y, se interesen por leer desde su perspectiva de realidad distintos tipos de
textos que den cuenta de temas, contextos y posturas diversas.
3.4 La formación integral del estudiante a través del canon literario
La creación de la revista N° 62 titulada el “canon de los 100 libros” de la Universidad de la
Salle ha representado una magnífica propuesta para fomentar la lectura en los estudiantes de la
educación superior y a la vez, fortalecer sus procesos de reconocimiento y organización de la
información, por eso, el contenido de fondo de dicha publicación es: la lectura fundamentada
desde el Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL), el Enfoque Formativo Lasallista
(EFL), Sistema de Investigación Universitario Lasallista (SIUL), los 20 Libros Generales, y los
80 Libros Disciplinares.
La aplicación de este tipo de estrategia para incentivar la lectura en la comunidad educativa
en un nivel transversal nace debido a las frágiles prácticas lectoras evidenciadas en los
estudiantes de la institución, y, principalmente, responder a la necesidad de brindar
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herramientas que les permitan a los jóvenes desarrollar ejercicios académicos y de investigación
acordes con su nivel de formación.
En este sentido, Fajardo & Vásquez (2013) reconocen el esfuerzo que la universidad de la
Salle ha realizado con el propósito de generar soluciones a las problemáticas sociales
colombianas, estimular procesos de aprendizaje y el crecimiento formativo de los miembros de
la comunidad educativa, a través de, la estrategia llamada “canon de los 100 libros” cuyo
objetivo es fortalecer las competencias lectoras, favorecer los procesos cognitivos de orden
superior y jalonar la formación integral de los estudiantes, mediante el abordaje de textos de
diverso origen disciplinario.
En concordancia con esto, Fajardo (2011) hace énfasis en el importante papel del maestro
como lector:
Para poder enseñar a leer, debemos también ser lectores activos y estar en constante reflexión sobre
nuestro rol como lectores; sólo de esta forma podremos transmitir una experiencia completa y real a
nuestro estudiantes. La función del maestro debe ser la de enseñar a aprender, alejado de la fiel
ortodoxia más cercano al campo de la heterodoxia. (p. 248).

Visto de esta forma, la lectura es un ejercicio emancipador, que invita al docente a
desarrollar prácticas transformadoras, a partir del papel que como ejemplo ejerce en sus
aprendices, por esta razón, enseñar a leer es competencia de la escuela; en la educación superior
se debe promulgar estrategias necesarias para que el joven en formación pueda asumir una
posición autónoma respecto a la recitación de los textos.
Como afirma Vásquez (2013) “la lectura es una vigorosa mediación pedagógica para
fomentar los procesos superiores del pensamiento, la interdisciplinariedad y el desarrollo
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personal de la apertura de horizontes” (p. 78) en otras palabras, el docente debe ser pertinente
hasta con el tipo de lectura y el tiempo asignado, se trata de motivar a los estudiantes en la
lectura, literaria, académica y no de imponer textos simplemente como requisito del
cumplimiento de un syllabus establecido para tal asignatura.
Como hace referencia Fajardo y Vásquez (2011) en la siguiente cita:
El canon debe inculcar en nuestros estudiantes el gusto por la lectura. Nuestro acompañamiento
en este proceso debe superar un requerimiento formal y construirse de forma tal que nuestros
estudiantes, tras haber superado su formación universitaria y los 100 libros que supone este canon,
sigan acercándose a los libros de forma autónoma y crítica; sigan buscando en ellos herramientas que
les permitan acercarse no sólo a la lectura, sino también a la sociedad, cómo vivimos en ella y cómo
también, la leemos, inculcar en un estudiante el gusto por la lectura implica el hacerlo partícipe de una
práctica social que le permite tener una postura crítica ante la sociedad en la que se desenvuelve. (p.
139).

Desde esta visión del proceso, citado por Fajardo y el equipo de la facultad de educación se
puede deducir que la universidad de la Salle, además, de promover un ambiente que busca tener
incidencia en la formación profesional, determina también el desarrollo integral del estudiante
con la implementación de una lectura autónoma y reflexiva, la cual permita que el individuo
interiorice y tome una postura crítica de lo que lee. Por otra parte, la estrategia de lectura de los
100 libros, debe estar encaminado al enriquecimiento lector y el fortalecimiento de su campo
profesional particular, incremento de su formación humanística, y, en lo instaurado en el
Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL), el Enfoque Formativo Lasallista (EFL), y
el Sistema de Investigación Universitario Lasallista (SIUL).
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En primer lugar, el (PEUL) (2007) “nuestra misión es la educación integral y la generación
de conocimiento que aporte a la transformación social y productiva del país” (p. 9), entendida
como el aprendizaje académico y formadora de seres humanos capaces de participar activamente
en una comunidad, solucionar conflictos del diario vivir a partir de los valores adquiridos por su
familia y el entorno académico, y sobre todo que puedan moldear su propio bienestar mental
frente a las problemáticas de su comunidad o del mundo. En segundo lugar, el (EFL) (2008)
“muestra un claro direccionamiento hacia la “reflexión crítica y constructiva como ejercicio de
pensamiento” (p. 16), asimilado como el análisis y valoración de las estructuras que rigen una
sociedad, es decir, las normas, leyes o acontecimientos socio-políticos que rodean su ambiente,
un ejercicio realizado como un resultado razonable sobre un asunto en concreto. Y por último, el
(SIUL) (2008) “entre sus metas mayores, platea una “cultura de la producción intelectual,
científica y de innovación, fundada en la investigación” (p. 16), el docente debe actualizarse y
preparar a los estudiantes en la utilización de métodos científicos para la resolución de
problemas, incrementar aptitudes e interés por la investigación desde su campo de dominio.
Es importante resaltar que el canon general (los 20 libros establecidos para todos los
programas de pregrado y postgrado) es una apuesta interdisciplinar y transdisciplinar que trata
de motivar una malla curricular abierta que conlleve a otras formas de realizar conocimiento,
otros aprendizajes y visiones distintas frente a la misma realidad; en cuanto al canon de los 80
libros disciplinares cada Unidad Académica asume los criterios para la selección de los libros,
pues, se debe ir al ritmo del avance científico y tecnológico de la academia.
Ahora bien, con respecto al impacto y pertinencia que ha generado la implementación de los
100 libros desde una mirada reflexiva y autocrítica del canon, a continuación, se da razón de los
procesos interpretativos, argumentativos y propositivos que se han desarrollado, los cuales se

23

limitaron en cuatro aspectos como lo fueron: 1. Significado e impacto del canon general, 2.
Aprendizajes y sugerencias, 3. Propuesta de actualización y, por último 4. Criterios y estrategias
de gestión. El significado e impacto del canon general fue ejecutado a través de un ejercicio de
sistematización donde se respetó la “textualidad” de las expresiones al referirse al impresión que
ha suscitado el canon dentro de sus experiencias en el espacio académico correspondiente a
cada uno de los libros y la clase al que pertenece como: Cátedra Lasallista, Humanidades I,
Humanidades II, Cultura religiosa I, Cultura religiosa II, Ética I y Ética II. Se hizo partícipe la
opinión de los profesores, quienes sugirieron aportes sobre la funcionalidad de cada uno de las
obras y se realiza un énfasis en su actualización y revisión para lograr mejores resultados frente a
la compleja tarea de incentivar la lectura.
Posteriormente, a finales del segundo semestre de 2012 se reunieron nuevamente los
profesores de planta, con el fin de gestar una nueva propuesta en torno a los 20 libros generales
del canon para los estudiantes de pregrado, donde el profesor por medio de su syllabus pueda
proponer los libros que considere pertinentes y que favorezcan la investigación formativa e
intereses particulares, incluir la metodología y los instrumentos con los cuales se realizará
seguimiento del Canon General con la implementación de encuestas y reuniones de profesores,
además, de las herramientas y espacios adecuados para llevar a cabo estas evaluaciones,
discusiones por parte del comité con el fin de enriquecer y mejorar frecuentemente la estrategia
del canon literario.
En su estudio Vásquez (2013) nombra siete estrategias en las cuales se examina el nivel de
lectura en la educación superior. (p. 85-90)
1. Cantidad de lecturas/lecturas seleccionadas
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2 .Lecturas de fundamentación/lecturas complementarias
3. Lectura obligatoria/animación a la lectura
4. Lectura a la deriva/guías o mapas de lectura
5. Lecturas disciplinares/lecturas transdisciplinares
6. Controles de lectura/escritura sobre la lectura
7. La lectura silenciosa/lectura comentada en grupo
Ante esta formulación, se desarrollará los niveles nombrados anteriormente: la cantidad de
lecturas/lecturas seleccionadas, la multitud de hojas en una obra no siempre es garantía de
calidad, bien, y es muy cierto que el ingreso a la universidad obliga a exigir al estudiante una
mayor dureza y profundidad textual, pero como alude Vásquez (2013) “los buenos didactas se
conocen por saber elegir el menú esencial de lectura” (p. 85), es brindar el material o fuentes
documentales adecuadas y del nivel al que pertenezca y progresivamente se va aumentado el
tipo de dificultad. La lecturas de fundamentación /lecturas complementarias, las lecturas de
fundamentación son el pilar del programa y se debe tener rigurosidad y humildad a la hora de
construir el conocimiento por parte de los docentes. Vale la pena resaltar, las fuentes y recursos
que se utilizan a la hora de complementar el quehacer docente. Lectura obligatoria/animación a
la lectura, iniciar una lectura sin una previa presentación del texto o instrucción para abordar el
escrito, genera en el alumno desmotivación frente a la tarea y en consecuencia a la asignatura, y
sí a lo anterior no se involucra actividades didácticas para conceptualizar las ideas que
encuentran, como por ejemplo, el uso de guías de lecturas, mapas conceptuales, con los cuales se
puede direccionar de una manera más alentadora el acto lector en los jóvenes, entonces, no se
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estaría cumpliendo con los establecido en la institución ni con la estrategia del canon. Las
lecturas disciplinares/lecturas transdisciplinares, este apartado es importante dentro de la
universidad, ya que, este tipo de lectura induce a universalizar los diferentes currículos, esto
conlleva los procesos educativos de una formación disciplinaria a una percepción totalmente
global. Los Controles de lectura/escritura sobre la lectura, si los individuos componen una
reseña, un comentario o un pequeño ensayo y luego lo discuten entre sus compañeros, se estará
ejercitando el pensamiento crítico y mejora sustancialmente la escritura, asimismo, el docente
evalúa el nivel de interpretación que se desarrolla.
Por último, la lectura silenciosa/lectura comentada en grupo, este tipo de adiestramiento está
definitivamente relacionada con el ejercicio autónomo docente, algunos darán privilegio a los
debates a partir de la lecturas previas, un pensamiento crítico se evidencia a través del discusión
que el estudiante realiza, pues, se debe organizar una tesis con unos argumentos para defender su
punto de vista, además de consultar fuentes de primera línea para fortalecer el discurso.
3.5 Intertextualidad

Partiendo de las herramientas que nos brinda Lauro Zavala (s.f.) en la guía de estudio
intertextual se puede decir que la intertextualidad permite incorporar a cualquier otra
perspectiva particular dentro del estudio de la comunicación; lo que conlleva a realizar ejercicios
de lectura crítica vinculados con el cine y la televisión en los que se propicien las condiciones
inmediatas en las que los estudiantes puedan llegar a elaborar relaciones de contenido entre el
material audio visual y la forma como se desarrolla un escrito.
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Las relaciones intertextuales que se puedan llegar a elaborar son una herramienta dentro del
estudio en el área comunicativa, que permite a los estudiantes vislumbrar la manera por medio
de la cual se estructura un producto cultural de ámbito audiovisual, lo que en concreto presupone
una abstracción de ideas compleja que a su vez se asume como un nivel de lectura inferencial.
En este proceso el estudiante es capaz de llevar a cabo sus propias redes y tejidos a nivel
cognitivo que le permiten argumentar su postura desde sus propias nociones para contribuir en la
construcción de un pensamiento crítico que incluya una mirada o perspectiva en común. Es por
ello, Zavala (s.f.) afirma: “En este contexto, el receptor no es ya un agente pasivo cuyas
habilidades y conocimientos pueden ser reducidas a un conjunto de diversos procesos de
distinción social”. (párr.9).
En el caso particular de los estudiantes de II semestre de la asignatura Comprensión y
Producción de textos II se busca generar un proceso de intertextualidad que desde el cine
propenda por un desarrollo del pensamiento crítico, teniendo en cuenta la construcción de
sentido que conlleva compromisos de tipo; ético, estético y social lo que se contempla dentro de
la misión de la Universidad de la Salle (2008) como la generación de conocimiento que aporte a
la transformación social y productiva del país:
“Así, participamos activamente en la construcción de una sociedad justa y en paz mediante la
formación de profesionales que por su conocimientos, sus valores, su capacidad de trabajo colegiado,
su sensibilidad social y su sentido de pertenencia al país inmerso en un mundo globalizado,
contribuyan a la búsqueda de la equidad, la defensa de la vida, la construcción de la nacionalidad y el
compromiso con el desarrollo humano integral y sustentable” (párr. 1).

Por ende, la lectura crítica desde un producto audiovisual puede llegar a aportar en la
visualización que el individuo particular tiene del mundo en común, lo que le puede brindar las
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herramientas para analizar su entorno y le da la oportunidad de influir de manera activa en las
relaciones de orden comunicativo que se le presenten en la vida cotidiana.
Es importante que los estudiantes expresen y argumenten sus nociones del mundo desde
relaciones intertextuales que pongan en evidencia su bagaje cultural en donde se demuestre su
capacidad de lograr asociaciones de orden intelectual y contribuyan en la construcción de nuevos
imaginarios al interior de la academia.
La lectura se inscribe así como una instancia necesaria en el acto del reconocimiento
individual, es decir en el autodescubrimiento del yo individual y la visibilización del mundo
circundante, factores éstos que se imbrican en el súper texto del que hablábamos anteriormente,
nos dan noticias de nosotros mismos, alimentan nuestro mundo cognitivo, dándonos armas para
pensar en nuestras propias vidas y en la relación con los otros; permiten asumir activamente la
conciencia del yo, la conciencia del mundo y la conciencia de las otras conciencias: la
intersubjetividad. Areiza & Henao (2000).
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4. Sistematización de las experiencias y acciones
El proceso de la práctica docente se realizó al interior del alma máter, el contacto con los
estudiantes se realizó de una manera muy amena, pues las intervenciones se realizaron los días
martes en un tiempo de 40 minutos cada 15 días del año 2015 con el acompañamiento del
Docente Rodolfo López.
Por consiguiente, se inició la primera sesión de la clase considerando así una prueba
diagnóstica sobre la lectura, del autor Estanislao Zuleta orientando a los estudiantes a qué tipo
de lectura consideraban de mejor éxito con el fin de desarrollar un pensamiento crítico en el aula
de clase y en diferentes situaciones sociales.
La prueba diagnóstica se apoyó en el texto de Estanislao Zuleta “Sobre la lectura” y el
“Elogio de la dificultad”. Dichos textos describen como se debe leer, cuales son las necesidades
que reflejan el paso a paso para mejorar la comprensión lectora. Se consideró poco entusiasta la
clase ya que argumentaban siempre los mismos(cinco estudiantes) se notaba la despreocupación
por leer este tipo de texto , no se interesan por quien es el autor, no manejan un código
lingüístico, esto resalta que su lectura es muy vaga y rápida, no adquieren nuevos saberes, ni un
nuevo vocabulario.
El taller de la prueba diagnóstica se realizó para verificar conocimientos previos en la forma
oral y escrita, se pretendía saber cuáles eran las falencias en cuanto a una comprensión lectora,
sin duda y a partir de los resultados se evidenciaron dificultades que se ven reflejadas en la
experiencia del informe, pero una de la más sobresaliente es que realmente no leen, o el ejercicio
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se desarrolla de forma muy superficial, es decir hacen una rápida lectura, y sus habilidades
orales son las más vagas al momento de responder.
Con base en los resultados de la prueba se permitió dilucidar un plan que permitiera
proporcionar paulatinamente un buen proceso de lectura, a partir de sus propias experiencias.
Como se obtuvo conocimiento en la lectura diagnostica se les aclaro como se ejecuta una lectura
lenta, pero además de eso se pensó que con otras ayudas audiovisuales o historias de vida sería
necesario para alcanzar un mejor nivel crítico y analítico de una lectura
Se reconoce que la lectura en experiencias despliega expectativas por medio de la realidad ya
que son susceptibles a situaciones particulares, esto permite asumir posturas críticas y reacciones
a cualquier inquietud.
Así mismo, podemos relacionar que nuestra acción-práctica propone un proceso reflexivo
que permite dar soluciones a muchas interrogantes que se vivencian en el aula, en este caso los
procesos de lectura crítica en la educación superior, sin embargo, muchos proyectos que han
estado en marcha para romper este paradigma han expirado, pues hoy en día los estudiantes en
general buscan leer resúmenes sobre trabajos, entrar a internet ya que se convirtió como una
clase en sus horas libres, escribir mal en sus celulares, omitiendo letras y agrava el castellano de
un sin sentido.
No es tarea fácil motivar a los estudiantes, puesto que depende de su entorno, de sus
expectativas, no todos viven bajo el mismo contexto, queda por decir que sí se puede mejorar
una comprensión lectora para asumir una postura crítica bajo cualquier situación, por
consiguiente las experiencias son procesos sociales dinámicos en permanente cambio y
movimiento en los que se interrelacionan de forma contradictoria factores objetivos y subjetivos.
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A partir, del ejercicio de intertextualidad como categoría disciplinar en el informe se utilizó
alternativas audiovisuales (película, y textos de la cotidianidad) que buscaron generar y
sistematizar las abstracciones subjetivas, además de permitir a los estudiantes llevar a cabo una
estructura clara y ordenada al momento de explicar sus ideas, estas se gestan a partir de nexos,
analogías, y relaciones que reúnen sus propias experiencias con eventos relevantes que se
observan al interior de una película e ideas principales que se expresan a través de un texto.
Por ende, la intención de la asignatura Comprensión y Producción de Textos II es que los
estudiantes reconozcan la estructura y el manejo de la lógica del lenguaje, pues dicho proceso
vinculó la estrategia intertextual en los estudiantes, inmersos en diferentes herramientas que se
consideran de apoyo para el manejo de una lectura crítica adecuada y vincula tanto el contexto
académico como situaciones cotidianas.
El análisis del desarrollo de las actividades propuestas evidenció que los estudiantes son más
receptivos y proactivos cuando la correspondiente temática es de su interés, estas actividades
pueden estar en un buen uso por parte del profesorado, de ahí que, ayuda a organizar ideas de
interpretación y reflexión para obtener un proceso de lectura crítica.
En general, los estudiantes cuando se hallan frente a una lectura, no la asumen en temática de
su interés. Esto, por supuesto, desmotiva enormemente la comprensión lectora, lo cual se
demuestra en sus escritos o en su expresión verbal.
La siguiente intervención fue con el taller N° 1 con el texto de Immanuel Kant “La minoría
de edad” y el artículo del caso de “María Alejandra Sánchez”; se evidenció interés en los
estudiantes por ser una historia real, ya que, relata la historia de una joven que murió tras
haberse practicado una cirugía plástica que generó gran conmoción. Se encontró que los
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estudiantes estaban más motivados al realizar el taller, tal vez la temática les toco el corazón o
evidenciaron alguna de estas historias, este taller incremento la lectura, la sucesión de ideas y
las respuestas fueron mejor argumentadas.
Al momento de ingresar al salón de clase se comunicó que se debían organizar en grupos
para discutir el texto “La minoría de edad” de Immanuel Kant con la lectura previamente
revisada desde la clase anterior, después se entregó el artículo del caso de “María Alejandra
Sánchez” y las preguntas que debían responder, por unos cuantos minutos el salón estaba en total
silencio, parecía que los estudiantes estaban muy concentrados en el taller, los estudiantes
hablaban entre sí. Al finalizar el tiempo para la socialización se inició con la retroalimentación
de las lecturas, dichas conclusiones fueron muy subjetivas, los estudiantes relacionaban los dos
textos a partir de experiencias vividas o ajenas, el pensar por sí mismo y no por lo que digan los
demás y como implican los valores morales y religiosos frente a la toma de decisiones. Este
espacio se convirtió en un espacio para dar puntos de vista desde lo personal sin miedo a tomar
la palabra y de forma muy motivada.
Es indispensable reconocer que la estrategia de la intertextualidad en los estudiantes fue de
gran utilidad, pues se despertó mayor interés en el taller N°1, reflejando en la originalidad de
sus palabras, pues aquí se mostró que relacionaron los conceptos previos con los nuevos, además
de eso los estudiantes ejecutaron un buen análisis de las preguntas, pero esto se dio por la mayor
influencia de la historia de vida “María Alejandra Sánchez” y la lectura de Immanuel Kant “La
minoría de edad”.
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Así mismo, se realizó el taller N° 2 con el texto “Qué es el análisis intertextual” de Lauro
Zavala y el fragmento de la película “La mayor oferta”, con este taller se presentó varios
cambios, los estudiantes delimitaron fácilmente la oportunidad de plasmar situaciones de gusto
personal y se facilitó la libre expresión con las siguientes preguntas: ¿relacionan con otros
textos o códigos algunas imágenes de la película? y ¿Qué relaciones intertextuales e
implicaciones determinan los compromisos estéticos y sociales?. Dentro de los talleres se pudo
evidenciar la influencia que genera un producto audio visual en la estructura organizada de un
escrito, los imaginarios y la cohesión lógica que suscita una estructura previa en la narrativa de
una historia.
El análisis intertextual se manifestó al relacionar el texto “Qué es el análisis intertextual” con
los fragmentos de la película “La mayor oferta”, por ejemplo, “vi culturas de ángeles, pude
relacionarlas con lo divino, con las imágenes que hay en mi iglesia”, “no soy de Bogotá, soy de
Cúcuta y a la Iglesia a la que asistía tenía unos ángeles hermosos me hicieron recordar mi
ciudad”. Expresa su fervor por la iglesia relación fragmento directamente con sus propias
vivencias, no va más allá de lo superficial pero se ve influenciado por la información que recibe.
Estas actividades realizadas, hacen parte de un ciclo secuencial que inicia desde un
diagnóstico y culmina con el ejercicio intertextual que demuestra las implicaciones del cine y su
importancia en el proceso de enseñanza
La transcripción del audio que se encuentra en el anexo lo que evidencio fueron los hallazgos
más importantes de los estudiantes, es decir, lo más importante fue transcrito en tres columnas la
primera donde se puede ver una sub categoría ideada por los estudiantes practicantes que se
estableció de acuerdo a lo que los estudiantes escribieron en los diferentes talleres, y en la
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siguiente columna se extrajo las relación de intertexto de acuerdo a unas preguntas de análisis
intertextual en los talleres y en la última columna se argumentó como se relacionaba con los
textos.

.
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5. Conclusiones y Sugerencias
La práctica docente es un espacio de vital importancia para los futuros maestros, pues es
en ella donde se establecen los primeros acercamientos de manera oportuna a los estudiantes y
sus diferentes entornos. El haber enfocado la práctica en el marco de la lectura crítica permite
establecer estrategias correspondientes para alcanzar un nivel académico de Educación Superior
de la Universidad de la Salle.
Botello (2010) afirma “La lectura crítica requiere de una orientación correcta, planificada,
organizada para poder lograr expresiones críticas a través de juicios y opiniones, teniendo
presente que para lograrlo deben interactuar lo cognitivo, lo afectivo, lo volitivo, lo axiológico y
lo sociocultural”. (párr.14). De esta manera, un acercamiento correcto a los estudiantes debe ser
cuidadoso, pues este juega un papel importante, interactuar lo cognitivo, lo afectivo, lo social e
integrar de forma correcta un texto ayuda a su dimensión de interpretación y posibilita la
expresión libre en cualquier contexto.
Se diseña una unidad didáctica que tiene como fin promover y relacionar la lectura crítica con
elementos de la intertextualidad para que los estudiantes lleven las prácticas orales y escritas de
un texto en diferentes situaciones reales que propicien este ejercicio de manera voluntaria para
comprender mejor el mundo. Ante lo expuesto, la lectura desarrolla todas las habilidades de los
estudiantes.
Así mismo, Lauro Zavala (s.f.) expone en la guía de estudio intertextual herramientas que
desde la intertextualidad permiten incorporar a cualquier otra perspectiva particular, dentro del
estudio de la comunicación; realizar ejercicios de lectura crítica vinculados con el cine y la
televisión en los que se propicien condiciones inmediatas, así los estudiantes pueden llegar a
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elaborar relaciones de contenido entre el material audio visual y la forma como se desarrolla un
escrito.
Además de esto, Zavala (s.f.) afirma: “En este contexto, el receptor no es ya un agente pasivo
cuyas habilidades y conocimientos pueden ser reducidas a un conjunto de diversos procesos de
distinción social”. (párr.8). Irrumpir estrategias diferentes en los estudiantes, generó expectativas
en los factores tipo social, cognitivos, implicados en los procesos de aprendizaje de la lengua y
el nivel de conciencia que tienen los estudiantes de su condición y de sus expectativas respecto a
su formación. Reconocer que las historias de vida toman una gran influencia en el ámbito
académico es importante

ya que, se suscitan debates de opinión que contribuyen a la

construcción del pensamiento crítico.
Delgado, (2008) afirma que “el pensamiento crítico reivindica al individuo como sujeto
pensante, con derecho a expresarse libremente y provisto de valores democráticos”. (p. 16). En
este sentido los estudiantes logran expresar sus ideas frente a un texto o situaciones sociales a
través de juicios y opiniones teniendo presente interactuar lo cognitivo y afectivo desde sus
propias experiencias evidenciado en los resultados de los talleres 1 y 2.
Lo anterior implica que el estudiante logre estructurar su pensamiento de una manera
argumentada, que garantice cambios en el desarrollo de su estructura mental con respecto a la
forma como ve el mundo y logre un verdadero desarrollo de actitudes que impliquen la lectura
crítica, por esto es necesario llevar un proceso de lectura consiente acompañado de ayudas
audiovisuales y textos informativos como lo aplicado en el taller número 2. (Fandos, 2003).
Por otro lado, la unidad didáctica fue un espacio propicio para generar diálogo basado en las
diferentes lecturas, estas, contribuyeron al afianzamiento de los procesos cognitivos y a reforzar
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la seguridad en sí mismo. Los talleres propuestos se determinaron de acuerdo a la población y a
los estándares curriculares del syllabus de la asignatura. La aplicación de estas actividades
permitió identificar en un análisis su proceso de aprendizaje, sus habilidades, los trabajos se
hicieron algunos en grupo y otros individuales esto se hizo con el fin de afianzar conocimiento y
aclarar dudas.
La participación activa en los talleres de la unidad, se convirtió en encontrar tareas de
interés por parte de los estudiantes, se veían más reflexivos y conversacionales cuando eran
lecturas de la realidad, análisis y argumentación, en seguida se concluye que:


Los estudiantes no tienen un modelo a seguir.



Los docentes no imparten nuevas estrategias. .



Faltan variedad en métodos, elección y aplicación de materiales didácticos.



Promocionar más estrategias que motiven la lectura crítica.

De lo anteriormente expuesto se evidencia que los estudiantes obtuvieron algunas
argumentaciones ampliadas, desde el primer taller, trato de cumplirse el objetivo en la medida de
los talleres, pues, los estudiantes tomaron conciencia de las historias de vida, se mostraron
receptivos y muy participativos.
Asimismo, se encuentra que efectivamente los estudiantes leen y son más críticos bajo
lecturas de su interés o situaciones que se vivencian en el mundo, que depende del contexto
social tienen posturas frente a los textos, que definitivamente cumplen con un requisito en la
Universidad el cual les otorga los docentes, que su interés por la lectura si se puede motivar y
que como docentes- prácticos se debe recurrir a estrategias que ayuden al mejoramiento lector.
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Otra consecuencia, es que los estudiantes necesitan de diferentes materiales que ayuden a
comprender mejor el mundo, es decir que las TIC deben incluirse al menos una vez por semana
en las clases, materiales audiovisuales, no solamente esa largas y extensas lecturas que siempre
han casado al alumnado, además los estudiantes tienen una jornada laboral muy larga, todos los
días y llegar en la noche a leer un grueso y pequeño libro es aburrido.
La Universidad de la Salle, cumple con muy buenas instalaciones y espacios para impartir
estrategias desde la intertextualidad, se pueden lograr mejores actividades, de pronto con un
poco más de tiempo.
Finalmente, después de todo este marco de conceptos y de las conclusiones que se infiere de
la investigación es necesario un material audiovisual que relacione información para alcanzar
una crítica de acuerdo al nivel educacional, en este caso Universitarios listos para salir a iniciar
una aventura laboral cuando terminen sus estudios y ser críticos y relacionarse con las diferentes
situaciones ya sean laborales, personales, y poder aumentar su léxico para defenderse en
cualquier entorno.
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Anexo

Unidad didáctica

La unidad didáctica se constituye en un plan que permite articular los aspectos relevantes para el
desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje en torno a unos contenidos o ejes integradores.
Esta forma de organización debe contemplar la diversidad de elementos contextuales y educativos
de los alumnos, así como los saberes pedagógicos y comunicativos que hacen parte del proceso de
formación de los estudiantes en práctica.
La siguiente unidad didáctica se configura desde ejercicios de intertextualidad que incluyen los
medios audiovisuales con el fin de promover una abstracción de ideas secundarias que permitan
desarrollar un análisis desde la lectura crítica en los estudiantes de II semestre inscrito en la materia
de comprensión y producción de textos. (Universidad de la Salle 2 ciclo 2015).
Los elementos constitutivos de la unidad didáctica son los siguientes:

ELEMENTOS DE LA UNIDAD DIDÁCTICA
ESTUDIANTES:
1.Descripciónde la
unidad didáctica
La siguiente unidad didáctica tiene como objetivo promover el ejercicio de
lectura crítica desde la intertextualidad en materiales inéditos a nivel
audiovisual y textual.
Se busca que los estudiantes puedan abstraer las pistas de contenido
relevantes que les permitan identificar y determinan los elementos claves
inmersos en la trama de una historia.
Con el fin de brindar las herramientas necesarias para la articulación de
elementos claves inmersos en la trama de una historia para avanzar
capacidades del pensamiento crítico y un gusto por la lectura y escritura.

sin olvidar: la edad, la población y otros factores que influyen su desarrollo
dentro de las materias incluidas en el plan de estudios del área español
castellano, está unidad didáctica está planteada con el fin de despertar en los
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estudiantes un ejercicio consciente de lectura crítica que les sirva como base
y
herramienta
durante
toda
la
carrera.

2.Objetivos
Didácticos
Promover la lectura crítica partir de ejercicios de intertextualidad en donde
se vinculen elementos de análisis cinematográfico que en la des encriptación
de claves y sucesos dentro de la trama de una historia audiovisual.

3. Contenidos de Por medio, de la unidad didáctica se desarrollarán habilidades que permitan a
aprendizaje
los estudiantes desenvolverse con claridad al momento de escribir, opinar y
redactar. Herramientas que se influyen directamente en la elaboración de un
texto académico o literario que posea inferencias de tipo argumentativo,
lógico y coherente.

4. Secuencia de
actividades

En la primera sesión se realizará una prueba diagnóstica de tipo analítico
con el fin de construir argumentos desde la lectura de Estanislao Zuleta
“sobre la lectura” el docente hará una breve descripción de como leer
críticamente. Audio.
En la segunda sesión (taller n° 1): se realizará una lectura de tipo analítico
como ejercicio diagnóstico. En donde se contrasten; una situación de la vida
real en la que se describe la afectación a la vida de una persona del común y
las consecuencias derivada tras haber tomado una decisión con influencia de:
los medios, el entorno y personas allegadas.
Este ejercicio permite a los estudiantes crear lazos entre el texto tratado en
clase ¿Qué es la ilustración? de Immanuel Kant y la historia de María
Alejandra Sánchez joven que murió tras haberse practicado una cirugía en un
centro estético clandestino de la ciudad.
En la tercera sesión (taller n° 2): se realizará un ejercicio de acercamiento
teórico tomando como referente a Lauro Zavala y previamente la
visualización de un fragmento de la película “La mayor oferta” en donde se
incluyen elementos de tipo intertextual vinculados con el arte.

43

5. Recursos y
materiales

Película, textos, medios audiovisuales.

6. Organización
del espacio y el
tiempo

Intervención cada quince días, los días martes en 45 minutos durante el
segundo semestre del pasado año 2015.

7. Evaluación

Con respecto al eje central del curso, la lectura crítica es orientada en los
estudiantes de segundo semestre en el área de lectura y comprensión de
textos, fortaleciendo las funciones comunicativas desde una propuesta
apoyada del libro de “AURA” de Carlos Fuentes, garantizando que los
estudiantes logren desenvolverse en situaciones propias en las que se requiere
informar narrar y explicar en diferentes contextos comunicativos, abordados
desde el enfoque intertextual que se establecen en las diferentes sesiones.

8.
Fundamentación
Para la realización de la siguiente unidad didáctica, se ha tomado como eje
fundamental la lectura crítica y la intertextualidad.
Marín (2006) sostiene que:
“leer

críticamente

implica

que

hay

que

procesar

información de fuentes diversas, familiarizarse con las
secuencias explicativas y argumentativas en los textos y
reconocer posiciones epistémicas no siempre explícitas, así
como recursos argumentativos inscritos en el lenguaje
mismo”.
Es decir que un lector crítico interpreta y profundiza un texto para llegar a dar
diferentes significados de lo que el texto quiso decir, además de esto
contextualizando con el entorno social, de tal manera que ayude a un bien
común.
Por otro lado De Zubiría (2006) afirma que “uno de los deberes de la
universidad es promover el desarrollo de los procesos síquicos, cognitivos y
praxiológicos”(p.213). y en palabras de: Abaunza ( 2012 ) afirma que "Es
decir, la universidad tiene la responsabilidad de fomentar y garantizar la
mejor manera posible de enseñanza para sus estudiantes. Así que, ésta, debe
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estar en cabeza del docente que lo asume en aras de la formación integral del
estudiante, pero, no para momificarlo en un ideal estático, heterónomo del
ser, sino, más bien, para pensar en la formación de un sujeto autónomo,
crítico, multicultural. Es decir, la tarea del maestro debe tender a provocar al
estudiante para que descubra su mundo, su humanidad, sus alcances y sus
límites a través de la experiencia o del viaje al conocimiento, y asuma una
posición crítica y auto reflexivo conveniente en sus diferentes contextos de
vida (en todos los ámbitos").
Abaunza (2012) "El código cinematográfico ofrece múltiples posibilidades,
de carácter pedagógico y didáctico, para potencializar el desarrollo de la vida
académica, cultural y social del estudiante."(p.17).
La

visualización

de

materiales

cinematográficos,

puede

contribuir

directamente en la percepción que tiene del mundo el estudiante, es la
posibilidad de acercamiento con otra realidad desde imágenes y testimonios
en donde la comunicación es el eje central para lograr el desarrollo de estas
actividades.
En muchos casos puede brindar una versión inédita de una situación y acercar
a las personas que pasan por una similitud de situaciones, lo que vincula a las
personas entorno a la producción cultural y el reflejo de la sociedad. (Serrano,
2008)

9. Diseño de
materiales

Programas televisivos, libros, impresión de documentos. (Velasquez, 2012)
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TRANSCRIPCION AUDIO
TALLER 1

Abstracción de ideas de la
lectura critica

Sujeto 1: Me interesa la
lectura desde la perspectiva
de Zuleta, lo muestra de una
manera clara y diferente
como nosotros como
nosotros normalmente lo
vemos.

Logra expresar su propio
pensamiento a partir de las
ideas extraídas del texto y
lo expone de manera oral en
grupo.

Sujeto 2: en algunas veces
lo vemos como un deber
que nos toca hacer hay una
lectura donde él dice que
debemos ver el ejercicio

Expresa su propia opinión a
partir de la experiencia lo
que la lleva a pensar en una
transformación de la
dinámica de lectura.

Sujeto 3: la lectura la
debemos ver como una
fiesta…

Relaciona una experiencia
de su vida con el texto lo
que hace pensar que tiene
una relevancia para ella.

Sujeto 4: Para lograr
entender una lectura se debe
lograr descifrar el código q
entender el código del autor.

Hace una abstracción de
una idea concreta del texto
relacionada directamente
con lo que expresa el autor.
Lo que demuestra que la
teoría puede ser un garante
durante su proceso
académico.

Sujeto 5: La lectura es algo
que va más allá de lo
superficial que se debe
mirar mucho más que un
ejercicio de un ejercicio
simple el lector debe crear
una lectura crítica del texto.

El sujeto postula su propia
opinión frente al texto,
reconoce las implicaciones
académicas del texto.
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Sujeto 1: A mí me gusto
más la parte en el texto en
donde dice sobre la lectura
que leer es trabajar como
camello de cierta forma nos
dice que no debemos
predisponernos a un
ejercicio de lectura.

Sujeto 2: Al menos intenta
descifrar lo que quiere decir
el texto…

Reconocimiento del proceso de
lectura critica
Sujeto 3: Entonces la
lectura es la
interpretación…

Da su propia opinión acerca
de lo que le suscita el texto
relacionando directamente
lo teórico y lo práctico.

Este sujeto se ve
influenciado por las
opiniones de sus
compañeros pero no
logrando llevar a cabo la
sustracción de una idea
concreta.

Se refiere al tema de una
forma explícita pero muy
corta no logra extraer una
idea mejor estructurada.

Este sujeto se predispone al
texto desde lo físico lo que
Sujeto 4: Antes de leer
interrumpe su proceso de
siempre cuento las páginas y lectura.
miro el tamaño de la letra.

Sujeto 5: Yo pienso que
para tener un mejor proceso
de lectura debemos buscar
un lugar sin ruido y con
buenas condiciones.

El sujeto hace un
acercamiento al ejercicio de
la lectura examinando las
condiciones para poder
lograr una enriquecedora
lectura.
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Sujeto 1: hablamos de
camello que hace un
camello es muy pasivo es lo
que vemos cuando el
describe el proceso de la
lectura eso se refiere a la
voluntad y al espíritu que
requiere el lector.

Sujeto 2: Que el camello se
detiene y trata de interpretar
de la mejor manera el
texto…

Relaciones de intertextualidad
entre la lectura y los presaberes.

Sujeto 3: me gustó mucho
como cuando el habla de
oponerse al deber ser como
en el inicio es cuando
hablamos de un alumno que
inicia un proceso de
educación y que en muchas
veces se opone y no se
queda siempre con lo que le
dice el profesor.

Sujeto 4: Yo lo tomo como
algo que transforma y se
sale de su área de confort…

Aquí el sujeto agrega un
concepto de la lectura
“sobre la lectura de Zuleta”
haciendo referencia a lo que
el autor expone, además
brindando su propia
opinión.

Se refiere al trabajo de la
lectura consiente como el
proceso dificultoso que
lleva el animal de carga.

El sujeto se siente
identificado con el texto lo
que le permite una mejor y
mayor abstracción de ideas
y le facilita construir una
opinión argumentativa
frente al proceso de lectura.

Intenta expresar con sus
propias palabras lo que le
genero el texto pero se le
dificulta llegar a una
analogía más estrecha con
el tema.

Este sujeto habla desde su
Sujeto 5: siempre desde el propia experiencia con
primer párrafo intento hacer relación al tema expuesto,
una analogía es decir la
podemos decir que es una
capacidad de sorprenderse
persona autónoma que ya
cuando estamos leyendo yo ha llevado procesos de
siempre hago mis esquemas. lectura crítica con
anterioridad.
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Relaciones intertextuales entre
diferentes Autores.

Sujeto 1: La lectura crítica lo
que yo investigue el autor
llamado serrano y Martin la
relación es casi exacta porque
una lectura se debe aplicar un
esfuerzo interpretativo la
definición hace un poder de
descifrar y no solamente decir
leer por encima por encima.

Lleva a cabo un proceso de
intertextualidad en el momento
en que relaciona dos autores
desde su propia perspectiva bajo
la misma idea.

Sujeto 2: Me llamo la atención
lo de Nietzsche hace cierta
controversia hay cosas que
traen conflicto seguir
leyendo… compre el libro de
Zaratustra dependiendo
también ciertas creencias hasta
se llega tener ciertos conflictos
mentales.

Expresa su propio punto de
vista a partir de diferentes
lecturas y autores lo que destaca
un ejercicio de intertextualidad,
además cae en controversia
desde las ideas que le brindan
los textos “se siente
confundida”.
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TALLER 2
Intertextualidad caso de
María Alejandra

Sujeto 1: atreverse a pensar por En
las
relaciones
sí mismo.
de intertextualidad
se
establecen vínculos a partir de
experiencias
que
demuestran un
proceso de reflexión sobre la
influencia del contexto en los
medios y la actualidad.

Sujeto 2: hacer referencia al
valor de servirte de tu propio
entendimiento.

Las relaciones intertextuales
se establecen desde la
repercusión que tienen los
sucesos dentro de la crónica
periodística, a nivel social lo
que conlleva a un análisis
crítico por parte del lector.

Sujeto 1: quiere decir tener
autonomía en sus propias
decisiones y poder pensar por sí
mismo.

El joven manifiesta de
acuerdo a la categoría
relaciones intertextuales que
vinculan la noticia con sus
propias nociones teóricas.

Sujeto 2: el término se refiere a
la frase "el ser puede servirse de
su
propio
entendimiento"
asumiendo
sus
responsabilidades.

De acuerdo a la afirmación
del joven se denota la
influencia del referente
teórico en su respuesta.

Relaciones de
intertextualidad desde lo
teórico practico.
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Sujeto 3: se refiere a la
capacidad que debería tener todo
ser humano para utilizar su
propia razón sin necesitar de
entendimiento del otro. "ten el
valor de servirte de tu propia
razón"

El joven lleva a cabo un
proceso de reflexión donde
expone
una
capacidad
autónoma al momento de
tomar decisiones.

Sujeto 3: en esta frase el autor

Relaciones de
intertextualidad e
implicaciones.

Quiere resaltar y dar un ejemplo
claro acerca de cómo los valores
morales y religiosos implica
nuestro entendimiento, es decir
que las cosas sucedidas
anteriormente no nos permiten
hacer uso de nuestra propia
razón.

Sujeto 4: Siempre el ideal va a
estar lejos y por lo tanto
inalcanzable por lo siguiente los
modelos a seguir van a estar en
constante cambio.

Intertextualidad, influencia
en la lectura crítica.

Sujeto 2: la minoría de edad, es
algo que nos permite ser
condescendientes de las
consecuencias que nos traen
nuestros actos. Eso fue lo que le
sucedió a María Alejandra
Sánchez. Quien actuó
voluntariamente pero no midió
las consecuencias de sus actos y
se dejó seducir de lo banal.

Los dos estudiantes logran
construir
una opinión
relevante desde su propio
saber, para tener en
cuenta
condiciones de contexto que
comparten la
misma
concepción en valores.

El estudiante logra abstraer
una idea principal del texto
pero no logra unir el
saber teórico
con
su
producción intelectual.

Nuevamente la tensión razóninfluencia, al vincular la
actuación de María a una
decisión producto de la
influencia del contexto y no
de la razón. Sostiene que las
consecuencias de su acción
sólo son el resultado de sus
malas decisiones.
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Sujeto 3: en la minoría de edad
para Manuel Kant el ser que no
utiliza la razón y depende de la
tutoría de otra persona, no es un
ser autónomo, en el caso de
María Alejandra hemos reflejado
la incapacidad de pensar por sí
misma, de tener claro el propio
pensamiento crítico.

sujeto 4: siempre el ideal va a
estar lejos y por lo tanto
inalcanzable por lo siguiente los
modelos a seguir van a estar en
constante cambio
Intertextualidad y reflexión. sujeto 5: se refleja en el
momento en que
María
Alejandra se ve influenciada por
la sociedad y llevada a tomar
malas decisiones

Sujeto 1: el autor se refiere a que
muchas personas imitan a otras
porque creen que eso es correcto.

Sujeto 2: quiere decir que todos
pensamos algo pero siempre nos
dejamos guiar por lo que nos
impongan. Como Kant lo dice en

En
esta
manifestación
podemos
evidenciar
la
justificación racional que
lleva a cabo el sujeto desde el
análisis de la situación, y su
confrontación de la teoría, la
joven determina que se debe
ser autónomo y reconocer que
cada uno tiene su propio
poder de decisión.

El estudiante logra abstraer
una idea principal del texto
pero no logra unir el
saber teórico
con
su
producción intelectual
La joven bajo su propia
concepción establece una
relación intertextual que se
evidencia cuando en su
descripción menciona las
malas decisiones, ya que
identifica el bien y el mal
desde las repercusiones que
llevaron a la muerte de María
Alejandra y su coincidencia
con la postura del autor.
Manuel Kant acerca de la
minoría de edad

En este caso el sujeto plasma
su opinión personal a partir de
lo que el autor le género,
comparándolo con la historia
de María Alejandra, víctima
de las influencias y presiones
de carácter estético que exige
la sociedad colombiana en la
actualidad.
El sujeto expone su opinión
propia entorno a la
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Taller Lauro Zavala
Elementos de Análisis
intertextual

Relaciones de
intertextualidad e
implicaciones.

el texto todos tenemos la
capacidad de pensar algo pero
siempre hacemos lo que la
religión dice o impone.

importancia en la toma de
decisiones y la compara con la
postura del autor llegando a un
nivel de abstracción que le
permite enlazar la teoría con
su pensar de esta forma
culmina.

El sujeto 3: expone su opinión
propia entorno a la importancia
en la toma de decisiones y la
compara con la postura del autor
llegando a un nivel de
abstracción que le permite
enlazar la teoría con su pensar de
esta forma culmina.

En este caso el sujeto abstrae y
explica una idea a partir de la
presunción de mandato de la
iglesia sobre la tierra.

Sujeto 4: la oración hace
referencia a Dios ya que ningún
monarca fue primero que Dios y
se ha honrado como de Dios.

Sujeto 1: El nacimiento de venus
Obra del
pintor William Bouguereau la
relaciona con la literatura griega
y romana y la historia de los
dioses y su dominio en la tierra.

Sujeto 2: En la escena del cuarto
secreto donde se encuentran los
cuadros la canción representa
algo majestuoso o sagrado

El sujeto saca una conclusión
lógica desde su pre saberes y
su propia concepción de la
religión. Pero no logra
establecer relaciones
intertextuales.

Por medio de las relaciones
de
intertextualidad
el
estudiante es capaz de captar
cierta información inmersa en
un filme para contrastarla con
su sabe. Dentro de las
relaciones que establece es
capaz de dar a conocer su
propia noción del tema.
Las
relaciones
de
intertextualidad se centran en
las posibles interpretaciones,
nexos, analogías y metáforas
que suscitan una opinión en
el receptor.
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Relaciones intertextuales
desde lo teórico práctico.

Sujeto 3: La representación de
lo
divino y
lo
sagrado
encontrado frecuentemente en
las iglesias católicas.

Por
medio
de
la9intertextualidad se puede
evidenciar la influencia del
contexto y la religión como
una dinámica
cultural
arraigada en nuestro país.

Sujeto4.La belleza femenina fue
también un foco principal en la
estética y el arte, basándose en
la mitología, en la historia y en
la cristiandad.

Dentro de las relaciones de
intertextualidad
podemos
ubicar la opinión propia del
estudiante a partir de lo que
el material le género, esto
comprueba que el estudiante
presto atención al filme.

Sujeto 1: la relación que tenía
Viril con Claire me dirigió
directamente a recordar la
relación sentimental de mi tío.

Sujeto 2: la colección que tiene
el señor de todos los cuadros, yo
también tengo una colección de
cartas.

El sujeto es capaz de
establecer relaciones desde sus
propias experiencias con un
suceso de la película, lo que
permite determinar el
momento exacto de la trama
donde se acomoda este
fragmento, además existe una
relación intertextual practica
desde su propia organización
de ideas y la estructura del
filme.

Establece una relación
intertextual a partir de un
fragmento que lo remitió a una
vivencia propia, las
implicaciones académicas
desde la intertextualidad
abarcan la importancia de
autobiografía o resaltar de
manera oral los sucesos más
relevantes.
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Sujeto 3: la música clásica
asociándola a la elegancia de las
pinturas que el señor posee...

Relaciones intertextuales e
implicaciones.

Este sujeto logra una relación
intertextual sumamente
precaria ya que solo enlaza
elementos de orden
superficial, la importancia de
la intertextualidad radica en el
conocimiento que puede llegar
a suscitar en el televidente
desde cualquier elemento, bien
sea un autor de música clásica
o un pintor de arte clásico.

Sujeto 4: en la escena del cuarto
secreto, en donde se encuentran
los cuadros que el hombre
almacena suena la canción que
representa algo majestuoso o
sagrado, el solo admira las
mujeres por medio del arte.

Se genera una relación de
intertextualidad muy simple
pasa a lo práctico solo cuando
el receptor es capaz de dar su
propia interpretación o punto
de vista.

Sujeto 5: lo que más me gusto
fue la dama con Petrarchino y de
Andrea del sorto, pintura en el
aceite sobre lienzo, la fornana de
Rafael Sanzio pintado en los años
1818 y 1819. Pintura al oleo
sobre la tabla con unas
dimensiones de 80 cm de alto y
60 cm de ancho.

El sujeto alcanza por completo
el grado de intertextualidad
que reúne lo teórico-práctico
ya que abstrae un fragmento
exacto de la película, lo que le
permite retener un
conocimiento y un bagaje
cultural.

Sujeto 1: vi culturas de ángeles,
pude relacionarlas con lo divino,
con las imágenes que hay en mi
iglesia, no soy de Bogotá soy de
Cúcuta y a la Iglesia a la que
asistía tenía unos ángeles
hermosos me hicieron recordar
mi ciudad.

En esta manifestación el joven
expresa su fervor por la iglesia
relación fragmento
directamente con sus propias
vivencias, no va más allá de lo
superficial pero se ve
influenciado por la
información que recibe.
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Sujeto 2: en la primera escena
relaciona la parte sepia y los
muebles isabelinos con mi hogar.
Intertextualidad,
influencia en la lectura
crítica.

sujeto 3 : la tristeza que se siente
cuando lo roban a uno como en
este caso cuando le roban todas
las pinturas al señor le ha sentido
también a la trama de la película.

Sujeto 4: la escultura de
crucifixión me impacto porque
esta enlazado con el sufrimiento
y la misericordia me recuerdan la
semana-santa.

Sujeto 1: colecciona cuadros de
mujeres en sus ratos libres y se la
pasa admirando la belleza
femenina que allí se plasma. Hay
algo que tengo en común con el
personaje y es admirar,
contemplar la belleza de la mujer
al igual que en la historia antigua.

En esta aseveración el joven
logra hacer una reflexión de
orden simple entre lo que ve y
lo que tiene en su hogar esto
puede llegar a generar una
posible brusquedad del
conocimiento.

En concordancia con la
categoría enunciada el joven
logra una relación intertextual
ya que sitúa una parte de la
trama de la película y la
compara con una situación
real, identifica la importancia
de los sucesos dentro del
desarrollo de la historia.

Otro joven sostiene
relacionando la religión y sus
creencias personales,
reflexionando acerca de una
práctica social que llevan a
cabo los católicos.

Este joven lleva a cabo un
proceso de intertextualidad
ligado con el conocimiento
desde sus propios gustos
personales que desde la
belleza remite a sucesos
importantes de la historia.

